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DER DEUTSCHUNTERRICHT IN NIGERIA -
ANDERS ALS ANDERSWO? 

Fiir die Erarbeitung regionalspezifisch er 
Konzepte des Fremdsprachenlehrens 

Es ist bislang viel iiber die Definition und Aufgabe einer "afrikani­
schen Germanistik" geschrieben (vgl. u.a. Etudes Germano­
Africaines 1983ff, Sow 1986, K~sprzyk/Ndong 1989) und gesagt 
wo_rde~, zuletzt auf dem Griindungskongre.8 des V e,-bandes 
afnkanischer Germanisten, der im November 1989 unter dem 
Thema "Welche Germanistik fiir Afrika?" in Yaounde (Kamerun) 
stattfand. Bei · alien Unterschieden im Detail lassen sich einige 
grundlegende Gemeinsamkeiten in alien Beitragen erkennen: 

a.) das sprachliche und kulturelle Referenzsystem der afrikani­
schen Student(inn)en mu.8 systematisch in den Deutschunter­
richt einbezogen werden (Kulturkontrastivitat bzw. Ankniipf­
barkeit); 

b.) die eigene afrikanische und nationale Identitat soil in der 
Auseinandersetzung mit der Germanistik gestarkt werden; 

c.) die afrikanische Geschich te soil im Sinne des sozialprogressi­
ven Gehalts von Literatur verandemd auf die postkolonialen 
Gesellschaften einwirken. 

Mit diesen drei Minimaldesideraten im Kopf steht die Deutschlehr­
kraft zunachst allein var dem Problem der Umsetzung in die alltag­
liche Unterrichtspraxis. Wahrend das erste Desiderat konkret auf 
die Praxis des Deutschunterrichts bezogen ist und damit leicht 
einlosbar erscheint - daran arbeiten die Deutschdozent(inn)en in 
Nigeria seit 1987 mit der Erstellung eines kulturspezifischen 
Lehrwerks fiir nigerianische Student(inn)en - , bereiten die beiden 
anderen wegen ihres sehr allgemeinen theoretischen Ansatzes eher 
Kopfzerbrechen: Wie definiert sich afrikanische ·nationale Identitat 
nach jahrhundertelanger kolonialer Unterdriickll..I)g? Fordert nicht 
gerade die Universitat als "exogene Sozialisationsagentur" (Dias 
1981, 33) vomehme Distanz zu einheim.ischer Kultur und llindlicher 
Gesellschaf t sowie angepa.Btes und individualistisches Lemver­
halten, das primar auf den Erwerb van Zertif ikaten zwecks Zugang 
zu gehobenen gesellschaf tlichen Positio,,en ausgerichtet ist? Hat die 
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·ten Absolventenquote . . 1andeswe1 Ch d ' Germanistik in Nigeria bet emer . klich eine ance, ie von ca. 25 Student(inn)en pro Jahr wu- beeinflussen? 1s t dies ·· dernd zu beh 1 nigerianische Gesellschaft veran Disziplinen vor a ten ? nicht - wenn uberhaupt - anderen anistik die Gefahr der 
Beinhaltet nicht gerade das Fach G~~urch die Konzepte und 
Zurichtung der eigenen Erfahrungs~u~tur (vgl. Seel 1983, 12)? Kategorien der fremden Sprache und . . . . . inh ltliche Konzeption emer Schon dieser einleitende Blick auf die . a_ 1 noch zu tun bleib t in 
afrikanischen Germanistik legt nah:, wie vi~ rmeneutik, d ie die 
Richtung einer theoretisch erwei_terte~ e .l Rich tung erortert 

d h in honzonta er Bedingungen des Frem ver5te ens . · h als Verdien5t ( I 1 983 12) D h kann 51e es sic vg . See 1 , • ennoc_ . • ls ezif ische Ger-anrechnen eine breite Diskuss1on um eme regiona -~ 
0 b. h 

manistik ~ Afrika ausgel6st zu haben, die sich bewUDt vo~ ~~ ~ 
vorherrschenden Eurozentrismus absetzen und me O isc . 
ldeologiekritik mit "Entwicklungswissenschaft" (Kreutzer) 
verbinden will. 

Seit dem Beginn der achziger Jahre hat sich die Erkenntnis durch­
gesetzt, daB der/die Lemende im Zentrum der Bemiihungen der 
Fremdsprachenpraktiker und -theoretiker steht~ Dies implizierte 
eine eingehende Beschaftigung ·mit den Voraussetzungen, Motiven 
und Erwartungen, die der Lerner in das Klassenzimmer mitbringt. 
Eine der Folgen dieser Oberlegungen war die Forderung nach der 
Regionalisierung der Lem- und Lehrmaterialien, von denen 
inzwischen einige auch in der "Dritten Welt" erschienen sind ( u .a. in 
Argentinien, Thailand, Indonesien; in Afrika jedoch nur fiir d ie frankophonen Lander). 

Trug die Regionalisierungsdiskussion hinsichtlich der Unterrichts­
mate_?~en Friic~te, so f and sie hinsichtlich regional bzw. kulturell 
gepragter Unternchtsmethoden gar nicht erst statt· es 'bt 1 di lich tr t E. lbe · ·· ' gt e g ~e~gheu e mze 1trage, die dieses Thema skizzieren (u.a. 

en . _ause_n/Seel 198~, Gerighausen/Seel 1986, Neuner 1989). 
Da~11stf diese ~~matik gerade in den geographisch und kulturell we1t ent emten Llindem der "Dritten W It" I) · d h · , e von gro~er Bedeutung lSt oc em reger Austausch mit der d t h , wie er etwa innerha 'b Eu eu ~c en Kulturlandschaft, lich. Bisher wird implizi/~pas schon faSl d ie Regel ist, kaum mag-. orausgesetzt d aB di th d ' h V nuttlung der deutschen Sprache Lan ' e me ~ 1sc e er· weltweit geltenden Ma&tiibe ' ch desk~de und Literatur nach 
gegenstande und -ziele weltw: .rde~ elh~n konne, da ja Un terrichts· 1 ie g e1chen seien. 
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Die universalistisch konzipierten Lehrwerke werden auch im 
Deutschun~erricht in den anglophonen Llindem Afrikas eingesetzt; 
offenbar emgedenk d ieser Tatsache werden - selten genug -
Anspielungen auf <las af rikanische Leben in d ie Bucher 
~ufgeno?'111en, di~ jedoch zumeist einen peinlichen und befremd­
lichen Emdruck hmterlassen: die Pointe einer kurzen Textstelle in 
"Deutsch 2000" besteht darin, dais ausgerechnet ein "Neger" den 
Weg zum Markt besser weisen kann als die weillen Passanten (S. 
34f); in der "Sprachbriicke" erklart ein - off ensichtlich fiktiver -
nigerianischer Journalist, wie seine Ehefrau in N igeria f ii.r ihn 
ausgewahlt und "bezahlt" wurde (S. 202); im "Sprachkurs Deutsch" 
werden die "grofsen afrikanischen Augen" von zwei jungen 
Afrikanerinnen vorgefiihrt, die "man so Ieicht nicht vergessen wird" 
(S. 145). Diese ·Beispiele argem denjenigen, der i.iber die 
Kompliziertheit des Brautpreisverfahrens in Nigeria weill und d ie 
Einteilung in ein "archaisches", geheimnisvolles und ein "modemes" 
Afrika erkennt; sie sagen mehr iiber die Unsensibilitat und Ignoranz 
der Lehrwerkautoren als ii her die afrikanische Lebensrealitat aus . 

Universalistische Oberlegungen fassen also zu kurz: weder ist der 
Lemgegenstand weltweit der gleiche - abgesehen von phano­
menologischen Aspekten - , noch sind es ·die Unterrichtsmethoden. 
Nimrnt man das Paradigma der lemerz~ntrierten Wissenschaft 
emst, miissen die kulturspezifischen W ahmehmungs- und 
Deutungsmuster, Lemweisen, das kulturspezifische "Anspiel" von 
Kontexten und Referenzbereichen der Realitat, kulturspezifische 
Weisen der Lemstoffprasentation und -verarbeitu.11g von Lemem 
und Lehrem sowie die kulturellen, gesellschaf tlichen und 
wirtschaf tlichen Lebensumstande in d ie Diskussion einbezogen 
werden (vgl. Neuner 1989, S. 367). 

Konzentriert man sich im allgemeinen auf den Kontinent Afrika 
und im besonderen auf das Land Nigeria, so steht zunachst das 
Problem der Definition einer af rikanischen bzw. nigerianischen 
Kultur als normenbildendes Bezugssystem im Vordergrund, das die 
Grundlage des Handelns von Lernem und Lehrem darstellt. .. Die 
eigene, autochthone Kultur wurde in iiber hundert Jahren 
Kolonialisn1us groBen teils zers tort, zum Teil mit d er Kultur der 
Kolonialisten zu d er "modernen " afrik .1nischen Kultur "ver­
schmolzen ", wie sie vor allem in den grolsen stad tischen Zentren zu 
finden is t. Daneben sind - vor a llen1 in den landlichen Gebieten -
rut:, imen lare einhei1nisch-traditionale Fonnen der Kultur 
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ne 'nationa le' Kul~ur bzw. Iden~1Uit feh1t 

d 
. cine autochtho . J Nigerianer(mnen) angC's1chts d 

vorhan en, hr vie e . h e, 
.. . halb sich se . . einer .t.nuner sc w en.\r 

vol~dg, nwesWertewa.ndels lJ'\hilfesuchend an das sche1n;l! 
rap• e \Nelt d ar 
durchscho.ucnden . l der Religionen wen en. 

. .. ift nde Potenha 
idcntitatsst e . . D tzend" 1960, als auch Nigeria v 

h
.. ·gke1l un u bh.. . 0 n-i 

Nach der "Unab ang_1. . d 'e politische Una ang1gkeit erlan 

d 
G Bbntannien i d . g-

Koloniallan ~o . . lisierten · Erziehung er Jungen afrikan·-
te, wurde der .U15 t1tu~?na Irolle fiir die iiberfallige Modemisfr•run

1 

schen Staa ten die Schlusse g 

zugcschriebcn: 
. · ,..ht of the new African nations is their clear 

·. rtant UlSle,a• S 
"One of the most unpo . . th atest instn.1ment man has devised for his 
recognition that education is e gre 

own progress." (Hanson 1964, 20) 

. d "b hen dais der formale Sektor des Erziehungs-
Dabe1 wur e u erse , , .. . 
wesens aus Europa importiert wurde, <lurch d en ur~pru.nglich "der 

aufgrund kolonialer Unterwerf1:111g erfolgte Funkhonsverlust der 

traditionellen Sozialisationsstrukturen wettgemacht w erd en und die 

soziookonomische Eingliederung und kulturelle Integration der 

unterworfenen Bevolkerung in neue, kolonialc Strukturen 

vollzogen werden (sollte)" (Dias 1981, S. 33f) . Samit wurden 

europaische Bildungsinhalte, -ziele und -strukturen perpetuiert und 

ein Rekurs auf eigene innovative und produktive Bildungswerte 

verhindert. Insofem fand mit der Expansion des Erziehungswesens 

die Befreiung von kolonialistischen Abhangigkeiten eher aui 

symbolischer Ebene statt, wahrend sie realiter - vielleicht mit 

Ausnahme des politischen Bereiches - weiterhin bestand . 

Seit den siebzi?er Jahren wird jedoch versucht, die autochthone 

Kultur bewuist m den Alltag zuriickzuholen Dab . . 1 d' U . 
·t·· • • e1 sp1e en 1e m-

vers1 a ten eme wichtige Rolle: ihnen ko d . . 
verschiitteten Kuitu d . n:m't 1e A uf gabe zu, die 
wissenschaftlich refn unh Sprachen im mterdisziplinaren Ansatz 

zu er orsc en und rek t . 
vorherrschenden Eur t . ons ru1eren, um endlich dem 

ozen nsmus eine af 'k . h b I 
Identitat entgegenzusetz E . n anise e zw. nationa e 

auch die Germanistik ~nh. t ntshprechend dieser Konzeption kann 
n1c me r w. b . h 1 

Vergangenheit fortf ahren- E b d 1.e 1s er als Erbe kolonia er 

b. h . s e arf "m L h d ' 
1s er auslandischen M t e re und Forsch ung, 1e 

N us em ents h . 
eukonzeptionalisierung d pr~c en, emer gnmdsa tzlichen 

Verhaltnissen und Bed .. unf . Neuonentierung, d ie afrikanischen 
t " (K ' ur n1ssen w li 
ragen um a Ndumbe III 

1990 
esent ch besser Rechnung 

I 168), • 
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Soll dieser Neuansatz gelingen, rniissen nicht nur die Inhalte, Ziele 
und Legitimationen einer afrikanischen Germanistik sowie ihrer 
Nachbarwissenschaften genau analysiert werden, sondem auch die 
Vermittlungsverfahren, wie sie heute unter den bestehenden kultu­
rellen, nationalen, okonomischen und sozialen Bedingungen prakti­
ziert werden. Eine solche Analyse kann aufgrund der unterschiedli­
chen Ausgangssituationen ,nicht fiir. die Gesamtheit aller afrikani­
schen Lander geleistet werden; selbst eine Besc~ankung etwa auf 
die frankophonen, anglophonen oder maghrebinischen Staaten 
millste zu sehr von den regionalspezifischen Unterrichtsbedingun­
gen vor Ort abstrahieren, um eine genu·ine Untersuchung zu 
ermoglichen. Es bleibt also die Moglichkeit der Fokussierung auf ein 
Land, auch wenn es kaum ein Land in Afrika siidlich der Sahara 
gibt, das eine sprachliche oder kulturelle Einheit darstellt. 

Die Bundesrepublik Nigeria beheimatet mit einer Bevolkerungszahl 
von iiber· 110 Millionen (Bergstresser 1991, 22) ein Viertel der 
Gesamtpopulation Afrikas si.idlich der Sahara und weist eine Viel­
zahl von Ethnien mit mindestens 394 eigenen Sprachen au£ (Elugbe 
1990, 11), von denen allerdings nur den drei Mehrheitsvolkem 
Yoruba, Haussa und Igbo nationale Bedeutung zukommt. A uf gr_und 
der kolonialen Vergangenheit gibt es in Nigeria lediglich drei (von 
derzeit 35) Universitaten (und keine Schule), an denen Deutsch von 
einer relativ geringen Zahl von Dozent(inn)en gelehrt wird (z.Z. ca. 
15 Personen). Es besteht also ein immenses kulturelles Umfeld, das 
auf grund der britischen "indirect rule" weit weniger von kolo­
nialistischen Kultureinfli.issen gepragt wurde als etwa die franko­
phonen Nachbarlander, wahrend der Einflufs des "Deutschen" im 
weiteren Sinne kaum vorhanden ist; er beschrankt sich lediglich au£ 
mythische Bilder eines reichen, vom Mercedes-Stem iiberstrahlten 
I(onsumlandes (vgl. Benninghoff-Lii.hl u.a. 1990, 4£) und der Anwe­
Se11heit eines guten Dutzend deutscher ind11:strieller Tochterunter­
nehmen in Lagos, die sich jedoch seit Beginn der okonomischen Kri­
se :n Nigeria im Jahre 1986 tendenziell au£ dem Riickzug befinden. 

Der Deutschunterricht an den Universitaten mu.is also sowohl bei 
den sprachlich-landeskundlichen als auch bei den literarisch­
kulturellen Vorkenntnissen bei Null anfangen, d.h. um so starker 
das soziokulturelle Referenzsystem der Lemenden, ihre kollektiven 
und individuellen Vorerfahrungen aufgreifen und beriicksichtigen. 
In dieser Situation helfen der Fremdsprachenlehrkraft die auf welt­
weite G£ltung konzipierten Theorien der mterkulturellen Germani-
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ozentris tisch ausgerichtet och) eur W 1 . 
. . sie J och (imrner n . der eigenen c t m den 

stik wemg, smd . Re-inlerpretatwn d fremden (deu tschen) 
d ff · en eme F en er un o : ner ten und ➔ rag die dem n igerianischen 

Kategon~n, Konzep ( l Seel 1983, 12), Sprache und Kultur vg · 
Leser iiulserlich bleiben rnuls- , . h 'die Fremdsprachenlehr-1 rner ist auc d . .d 11 
W . 'der Fremdsprachen e t . neben in 1v1 ue en und 

1e . 1 Konstan e. 11 d . 
k.raf t' keine internahona e . km 1 n sind es vor a em 1e so-.. li hke1tsmer a e U . h 
biographischen Person c b dingungen des ntern c ts . . ten Rahmen e h k 
ziokulturell deternumer d t(inn)en, die Le rperspe tive und Erfahrungskontextes der .;i:h e:ariieren. Zur Bewaltigung der 
und Lehrverhalten kultursp~zi f" t die Fremdsprachenlehrkraft alltaglichen Unterrich t~pra~_15. ver ~g h verf ahren aus der Fachlite­
nicht ii.ber ein allgemem gulhges e r ·r schen Unterrichtsbe­
ratur da diese niemals auf die ganz spez1 1 h k D' . t 
din :in en einer konkreten Leh rsituation e~ge en. ~ - iese is 
. g ? . . b . 11 Universitaten 1m Detail zw1sch en den 
Jedoch m N1gena - ei a en ' d F kt 
Lehrpersonen und Universitaten - d~rch ganz an ere a or~n d · · t 1 twa m· Australien der Bundesrep ublik 

eterrmmer a s e , Deutschland oder im Senegal: 
1. Wegen der Abwertung der nigerianischen Wahrung um etwa 750% seit 1986 sind die Universitatsdozent(inn)en bei gleichbl~i­benden Gehaltem gezwungen, sich entweder zusatzliche Er­werbsquellen zu erschliegen oder mehr Zeit fur 'gi.i.nstige' Einkaufe auf zubringen, die dann bei der Unterrichtsvor- und -nachbereitung fehlt. 

2. Das Fach Deutsch bewegt sich mangels konkreter Berufsper­spektiven der Student(inn)en (kein Deutschunterricht an Schu­len, daher keine Lehrerausbildung in diesem Pach) au£ einer schmalen und schwankenden materiellen und institutionellen 
Basis (vgl. Ihekweazu 1985, 302) . 

3. Die. Motivation der Studen t(inn)en lais t h 1 .. h n 
"b · d • 

mane m a zu wunsc e 
u . n g, a eme Berufsperspektive f eh lt und d ie Wahl zum Stu-t~: desz Flaches Deutsch n ich t selten eh er wegen der relativ 
e1c en u assungsbedingun 

1 schen Sprache und Kultu gen a s au s ln teresse an der deut-r getroff en wurde. 4. Die Lebenssituation der St d . . Emahrung (0-1 -0, 0-0-l, l~~nt(mn)e~, die .?-urch mangelnde z. immer in den Sh·d ), dras tische Uberb elegung der H~ entenw ohnh · 
. •· 

Anlagen (kein Wa ) e1men, schlechte san1tare sser und hl 
d sc echte Au sstattung er 32 



Bibliotheken gekennzeichnet ist, bietet.kaum die Voraussetzung fii.r optimales Lernen im traditionellen Sinn. 
Diese unterrichtspragenden Faktoren werden in den Publikationen zur Didaktik und Method ik des DaF-Un terrichts ebensowenig reflektiert wie etwa <las kulturspezifische System de·r Orien­tierungslenkung oder die innere Sozialstruktur des Lem ens, so daB die Lehrkraf t vor Ort taglich "eigenstandige Anpassungsleistungen" (Krumm 1986, 36) vollbringen muB, um das Spannungsfeld zwischen rezipierten wissenschaftlichen Erkenntnissen, biogra­phischen Erfahrungen und den speziellen Unterrichtsbedingungen, Lem-/Lehrerfahrungen und -erwartungen der eigenen alltaglichen Unterrichtssituation in einer eigenen subjektiven Lehrtheorie auszugleichen zu versuchen. 

Die normale Unterrichtstatigkeit wird primar <lurch zuriickliegende biographische Erf ahrungen gepragt, in die unsystematisch Rezepte aus der entsprechenden fachdidaktischen Literatur eingearbeitet werden (vgl. Terhart 1980, 84f) . 
"Auf diese Weise entsteht ein inneres Modell der Handlungssituation Untenicht, <lessen ~estandteile und Shukturen dem Lehrer jedoch nicht jederzeit verfiigba r sind, da sie z.T . vor- oder unbewu.Bten Charakter haben." (T erhart 1980, 85) 

Da dieses Medell individuell und sozio-kulturell gepragt ist, muis es moglich sein, zunachst eine deskriptive kulturspezifische Didaktik und Methodik des Deutschunterrichts in Nigeria zu entwickeln. Dazu mi.issen die Haltungen, Erwartungen und Rollen der Deutschlehrkrafte in Nigeria im multipolaren Spannungsfeld zwi­schen den anspruchsvollen Zielen der interkulturellen Germanistik und Didaktik DaF, den Lem erinteressen und -bedi.irfnissen, den in­stitutionellen und curricularen Vorgaben, den gesellschaf tlichen Rahmenbedingungen und Rollenerwartungen analysiert werden. Erst wenn man die Grundlagen der eigenen Theorie und Praxis durchschaut, bes teht kaum die Gefah r, "von der jeweils neuesten 'Mode' des Fremdsprachenlehrens iiberrollt zu werden" (Neuner 1989, 381) . Von dieser Basis aus konnen dann operative methodische und didaktische Konzepte erarbeitet werden, die den kulturspezifischen Beding un gen und Formen des Deutschunter ­richts in Nigeria Rechnung tragen . 

Im Unterschied zu den oben erwahn ter. Konzepten einer af rikani­schen Genrtanistik muis eine kJl tu rspezifische Didaktik und Me­lhoJik des Deu tschunte rrichts in afrikanischen Landem aus der 
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konkre ten Untcrrichlspraxis abgelei tet werden; sie kann ni~ht _a us 

rein theore tischen Ubcrlegungen konzipiert werden. Dann liegt 

einerseits di e Schwierigkeit einer rnuhevollen Konstruktion, 

andererseits jedoch die Chance der nachhaltigen Beeinflussung der 

aUtaglichen Unterrichtspraxis . 
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