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Fiir Sprachlerner auBerhalb des deutschsprachigen Raums gilt, dass
nur cin eingeschrinkter, natiirlicher Spracherwerb durch Interaktion
stattfinden kann. Dieser eingeschrinkte Lernkontext kann zur Folge -
haben, dass die Leistungen des Sprachlerners den allgemeinen
Erwartungen und seiner eigencn Kapazitit nicht entsprechen.
Frustration und gar der Verlust des Interesses am Sprachlernen kann
die Folge sein. Daher ist dic-Motivation im Hinblick auf das Lernen
und den Lernerfolg von groBer Bedeutung. Die Entstechung von
Motivation kann als eine Wechselwirkung von Motiven des Lernens
und duBeren Situationsfaktoren begriffen werden. Besonders der zu
Letzt genannte Aspekt ldsst sich auBerhalb des deutschsprachigen
Raums nur schwer beeinflussen. Im Folgenden soll dariiber berichtet
werden, wie Lernmotive und Lernumgebung durch Projektarbeit so
gestaltet werden, dass sich der Motivationsfaktor positiv entwickelt.
Im Fokus dieser Abhandlung steht dic Darstellung von Strategien zur
Motivationssteigerung, vorgestellt an dem konkreten Beispiel einer
inter-universitaren Debatte von Studenten der Deutschabteilungen an
den Universititen in Nigeria. Daran anschlieBen, werden sich
Uberlegungen, wie diese Erkenntnisse im Kurrikulum reflektiert
werden kdnnten.

Lernumgebung und Lerngruppenbeschreibung nigerianischer
Deutschlerner

Deutschlerner in  Nigeria befinden sich  auBerhalb  des
deutschsprachigen Raums, d.h., dass Interaktion auf Deutsch und der
sogenannte natiirliche Spracherwerb zwar stattfinden kann, z.B. im
Sprachkontakt mit einigen, wenigen Touristen, Geschiftsleuten und
Auslandsdeutschen, aber nicht unbedingt muss. Hinzu kommt im
Besonderen in Nigeria, dass cs kaum funktionierende Bibliotheken
mit aktuellen, deutschsprachigen Biichern, Zeitungen und
Zeitschriften und Zugang zu deutschsprachigem Radio, evtl.
Satellitenfernsehen mit deutschem Programm oder Internet gibt.

Fir die meisten Deutschlerner in Nigeria gilt, dass sie Lerner an
Universititen oder privaten Sprachschulen, einschlieBlich des Goethe
Instituts sind. Man hat es also mit Lernenden zu tun, die weitgehend
dieselbe Ausgangssprache und/oder eine gemeinsame »prache des
Studiums* (z.B. Englisch, Yoruba etc.) haben. Sie sind altersmiBig
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meist relativ homogen, haben ein weitgehend einheitliches
Bildungssystem durchlaufen und dabei bereits
Fremdsprachenlernerfahrung' gesammelt.

Fehlende Lernmotive der Studierenden in Nigeria

In dieser Abhandlung stehen die Deutschlerner an den drei
Universititen Nigerias, an denen Deutsch als Hauptfach studiert
werden kann, im Mittelpunkt. Viele der Lemner studieren Deutsch,
weil sie keine Moglichkeit hatten, eine Zulassung fiir ihren
Wunschstudiengang zu bekommen. - D.h., sie haben in der
Universititsaufnahmepriifung’ nicht die ausrcichende Punktzahl
erreicht.  Wenn  ihnen  die  Universititsaufnahmepriifung
Studierfahigkeit bescheinigt und die Priiflinge eine bestimmte
Kombination der Priifungsfiacher vorweisen kénnen, dann wird ithnen
angeboten, das Studienfach zu wechseln und in einem Studiengang
unterzukommien, der noch iiber freie Studienplitze verfligt. Einige
der Deutsch Studierenden haben das Fach als zweite Wahl
angegeben, einige kamen durch einen Wechsel ihres
Studienfachwunsches in die Abteilung. Fast alle standen vor der
Wahl, entweder nochmal die Universititszulassungspriifung, deren
Vorbereitung ca. c¢in Jahr dauert, zu machen, oder das Studienfach
-anzunehmen, das ihnen angeboten wird. Einmal gewihlt ist zwar das
libergeordnete Ziel der Studienabschluss (Bachelor Degree), aber
zundchst kaum von Interesse sind die Lerninhalte, weil es bei vielen
eben keine bewusste Entscheidung war, Deutsch (eine
Fremdsprache) zu studieren. Man geht aber davon aus, dass die
Lernmotivation einer Fremdsprache im Besonderen auch durch den
Wunsch  geprdgt sein sollte;, in die Kultur der
Zielsprachengemeinschaft einzutauchen. Nach Rahamaliarision ist
der Erfolg des Fremdsprachenlernens entscheidend davon geprigt,

! Das Erlernen mindestens einer Fremdsprache ist an den Sekundarschulen
in Nigeria zwar im Kurrikulum verankert, aber die Durchfiihrung hingt
davon ab, ob es qualifizierte Lehrer an den Schulen gibt. Auch wenn

" Fremdsprachenunterricht stattfindet, sind die Unterrichtsmethoden und —
materialien meist strak veraltet.

i genannt JAMB = Joint Admission Matriculation Board
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ob Interesse an der Kultur, an den anderen Meinungen und
Verhaltensweisen besteht (vgl. Rahamaliarision, 2009: 342). Auch
Gardner sieht beim Erlernen einer Fremdsprache im Vergleich zu
anderen Lem-oder Studienbereichen einen entscheidenden
Unterschied:

... the second language course is very differert from the
other courses in the student’s curriculum. Other courses such
as mathematics, history, and geography, all involve aspects
of the student’s own culture, or at least perspectives of his or
her own culture. (...) When confronted with the modern
languages, however, students face material from another
cultural community. Moreover, students are not asked simply
to learn the language, to take it in, as it were, and make it
part of their behavioral repertoire. (Gardner 1985: 6)

Gardner bestitigt hiermit, dass die bewusste Entscheidung bzw. die
Motivation fiir das Studium einer Fremdsprache auBerordentlich
wichtig ist, um Lemerfolge zu erzielen..

Zusammenfassend kann man fiir die Situation der nigerianischen
Deutschlerner sagen, dass sowohl die Lernumgebung als auch die
meist ,unfreiwillige” Studienfachwahl keine optimale Ausgangslage
bietet, um motivierte Lerner mit guten Lernerfolgen in den
Sprachkursen zu unterrichten. Die Herausforderung der Lehrkrifte
besteht also in erster Linie darin, die anfianglich fehlende Motivation
aufzubauen.’

Der Motivationsaspekt

Erst ein motivierter Lerner wird entsprechende Leistungen erbringen.
Und erst ein motivierter Lerner wird auch entsprechend gute
Leistungen erzielen. Daher ist ein unmittelbarer Zusammenhang

? Witte beschreibt, dass in den spaten 80er und frithen 90er Jahren die
Motivation der Studierenden fiir DaF relativ hoch war, da das Year Abroad
(in Deutschland) — also die Chance, die Fremdsprache im Land zu erleben —
enorm reizvoll und lernsteigernd war. (vgl. Witte 1994: 173-185)
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zwischen der Bedeutung der Motivation und in Hinblick auf das
Lernen und den Lernerfolg zu sehen. In der Motivationsforschung
kann man in Bezug auf das Lernen zwei Arten der Motivation
unterscheiden.  Zum  einen kann man  die Motivation im
Fremdsprachunterricht als einen zielgerichteten Prozess schen, der so
lange anhilt, bis das Ziel, d.h. die Aufgabenstellung geldst ist. Bei
dieser Art der Motivation handelt es sich in der Regel um eine
kurzfristige Einstellung, die nicht von Dauer ist und somit fiir den
gesamten Lernprozess nicht effektiv genug erscheint.

Wiinschenswert  wire die  Entwicklung einer dauerhaften
Motivationserhaltung, die aber nur entstehen kann, wenn es zu einer
Interaktion zwischen den Lernmotiven und den #uBeren
Situationsfaktoren kommt. D.h., Motivation kann dann entstchen,
wenn der Lerner den Sinn, seines Studiums begreift und dic
Lernumgebung so gestaltet wird, dass der Lerner zum Sprechen,
Handeln und Kommunizieren angeregt wird. In  der
Fremdsprachenerwerbsforschung wird seit dem Beginn der 1990er
Jahre der Motivationsaspekt untersucht. Zunichst wird zum Beispiel
der Lehrer als nicht zu unterschitzender Motivationsfaktor
beschriecben. Dies betrifft die Personlichkeit des Lehrers, seine
Kompetenz, die Qualitit des Unterrichts und den Umgang mit den
Lermern. Spiter wurde auch das Lehr- und Lernmaterial auf
unterrichtsmethodische Niitzlichkeit untersucht und schlieBlich spielt
auch die Orientierung der Lerner (vgl. Gardner, 1985) eine
entscheidende Rolle fiir die Motivation. Da besonders die fiir die
Motivation ~ genannten relevanten Faktoren ,Lehrer und
»Orientierung der Lerner* nur schwer zu beeinflussen sind, sollen im
Folgenden noch weitere Faktoren beschrieben werden, die es
ermdglichen motivationssteigernd zu wirken. Es geht hier um die
Frage, wie Lemnmotive und Lernumgebung so gestaltet werden
konnen, dass sich der Motivationsfaktor und damit der Erfolg
steigern. Zum Einen muss das Bewusstsein der Lernenden dafiir
geschirft werden, warum sie Deutsch lernen. Ein Sinnbezug zur
Handlung ist unumstritten ein positives Rezept zum Lernerfolg. Auf
diesen Aspekt, der auch eng mit dem Thema Autonomes Lernen
zusammenhingt, soll in dieser Abhandlung nicht niher eingegangen
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werden. Im Mittelpunkt stehen eher Uberlegungen, wie das
Lernumfeld — also der Lemort — durch Projektarbeit so gestaltet
werden kann, dass dieses zur Motivationssteigerung beitrdgt. In der
Einfihrung wurden einige Aspekte dieser ,trostlosen Sprach-
Lernumgebung in Nigeria beschriecben. Es gilt noch zu beweisen, ob
Projektarbeit wie ein ,Wundermittel“* dieser Tristesse

~ entgegenwirken kann.

Projektarbeit

Projektarbeit bedeutet in der Regel eine Abfolge von Aktivititen.
Diese werden in einem gewissen Zeitrahmen durchgefiihrt. Sic haben
eine festgelegte Zielvorgabe, aber es bleibt ausreichend
Gestaltungsmoglichkeit, den Weg zu diesem Ziel kreativ zu
gestalten. Projektarbeit ldsst sich unterteilen in eine Vorbereitungs-
bzw. Planungsphase, in eine Durchfilhrungsphase und eine
Abschlussphase. Bis heute fehlt es zwar an einer allgemeinen
Theorie iiber Projektarbeit, aber die positive Wirkung von
Projektarbeit ldsst sich anhand den zahlreichen in der Literatur zu
finden Erfahrungsberichten belegen.

Im Allgemein wird gesagt, dass Projektarbeit eine Form des Lernens
ist, fir die vorrangig die Merkmale ,,Selbstéindigkeit des Lernens®,
»moglichst selbstindige Planung®, ,kooperierendes Lernen“ und
»Herstellung eines Produkts* gilt. (vgl. Apel/Knoll 2001:11; zitiert in
Lehker 2003:562) D.h., Projektarbeit ist im Gegensatz zum
ynormalen“ Unterricht eine Art des Lernens, bei dem man
selbstindiger, intensiver, unkonventioneller und oft im Team sich
mit einer komplexeren Aufgabe beschiftigt. Daher kann der Begriff
Projektarbeit in vielen Ausprigungen mit dem Begriff ,,autonomes
Lernen* gleichgesetzt werden. Autonome Lerner sind per Definition

motivierte Lerner (vgl. Ushioda 1996:2)"

* Autonome Lerner kdnnen per Definition als motivierte Lerner
beschrieben werden, weil sie intrinsische (eigene) Motivation haben, ihr
Ziel zu erreichen. Dagegen ist die extrinsische Motivation eine von auRen
angeregte Form der Motivation, die in der Regel beim Erreichen des (Lern-
)Ziels bzw. der Lésung der Aufgabenstellung erléscht. Die Intrinsische
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Projektarbeit wird leider oft belichelt — von Studenten wie Dozentefi
- als Auszeit oder Zeitvertreib gesehen, wenn die Sinnhaftigkeit
nicht hinterfragt wird. Projektarbeit hat aber nur dann eine reale
Chance als ein fester Bestandteil in das Kurrikulum der
Deutschabteilungen aufgenommen zu werden, wenn nicht mehr
dariiber diskutiert wird, ob oder welchen Mehrwert diese Art des
Lernens hat. Auf diesen letzten Aspekt wird an spiterer Stelle niher
eingegangen. Obwohl dieser Mehrwert der Projektarbeit
unumstritten sein sollte, findet diese Form des Sprachunterrichts
leider nur selten statt. Befragt man Kollegen und Kolleginnen an
nigerianischen Deutschabteilung und Studierende, wird oft eine
gewisse Skepsis gegeniiber dieser Unterrichtsform gedullert, wobel
oftmals das Argument genannt wird, dass die Lerner wegen ihrer
Lerntradition nicht an diese Form des selbstindigen Arbeitens
gewohnt seien. Studierende bemingeln oft, dass ihre sprachlichen
Fahigkeiten fiir Projektarbeit begrenzt seien. Diese Zweifel an dieser
Unterrichtsmethode lassen sich aber leicht nehmen, wenn vom
Beginn des Deutschstudiums an kleinere und griBere Projekte in den
Unterricht einbaut’, die Studierenden so an diese Lernformen
gewohnt und Projekte so gestaltet werden, dass sie Lerner auf ihrem
Lernniveau nicht iiberfordern oder sogar demotivieren.

- Das Beispiel einer interuniversitiren Studentendebatte in
Nigeria
Am Beispiel der interuniversitiren Studentendebatte soll die
Bedeutung der Projektarbeit zur Motivationssteigerung erléiutert
werden. Es folgt zunichst eine Beschreibung des Ablaufs und der
Organisation der Studentendebatte. An dieser Stelle soll erwihnt
werden, dass nicht auf allen Sprachniveaustufen eine im wahrsten
Sinne des Wortes ,Debatte (Schlagabtausch) aufgrund noch

Motivation wird als das Ideal angestrebt, weil diese Form der (inneren)
eigenen Motivation in der Regel dauerhafter ist.

. Vgl. zu dem Thema Projektarbeit im DaF-Unterricht fiir Anfi nger:
Marianne Lehker: Projektarbeit im DaF-Unterricht; In: Info-DaF, Nr. 6,
2003, 562-576.
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fehlender Sprachkenntnisse méglich war. Trotzdem war allen

~Aufgabenstellungen auf allen Niveaustufen gemein, dass es um die

Priisentation einer Meinung zu einem Thema ging. Die Form der
Prilsentation konnte aber auch durch non-verbale Ausdrucksweisen
gestaltet werden und so den entsprechenden Lernstufen angepasst
werden. j

Die Studenten der drei nigerianischen Deutschabteilungen treffen
sich einmal pro Jahr, um in den unterschiedlichen Niveaustufen die
ihnen zuvor gesteliten Aufgaben zu erfiillen, deren Umsetzung und
Ciestaltung dann von einem unabhingigen Komitee beurteilt werden

' soll. Auf die Aufgaben konnten sich die Studentengruppen einige

Wochen vorbereiten. Mbgliche Aufgabestellungen fiir das
Anfiingerniveau wire die Darstellung einer selbst entwickelten Szene
#zum Thema Jugend in Nigeria und in Deutschland oder eine typische
Kennenlernen-Szene. Weiter fortgeschrittene Lerner konnten
Vortrige zum Rollenverstindnis von Mann und Frau in Deutschland
und Nigeria halten oder iiber die Vorziige und Nachteile des Stadt-
bzw. Dorflebens diskutieren, Studenten im Abschlussjahr kénnten
gich mit dem in Nigeria immer aktuellen Thema ,,Streik an der
Universitdt“ oder das Fiir und Wider eines Auslandsstudiums
beschiftigen. Den Vortrigen bzw. Prisentationen schlieBt sich eine
Debatte an. :

Wichtig ist, dass die Aufgabenstellung dem jeweiligen Lernniveau
angepasst ist, ein klarer Erwartungshorizont beziiglich der

Priisentation und ihrer Form formuliert wird, um so die

Vergleichbarkeit und damit Bewertbarkeit der einzelnen Gruppen
und Referenten zu gewihrleisten, und dass die unmittelbare

- Lebenssituation der Studenten mit einbezogen wird. Trotzdem sollte

der Erwartungshorizont im Sinne der Projektarbeit Spielraum fiir
Kreativitiit und Selbstéindigkeit lassen.

Warum sollte debattiert werden? )

Warum ausgerechnet das Debattieren fiir dieses Projekt ausgewihlt
wurde, lasst sich leicht erkliren. Debattieren ist eine Mdglichkeit,
den Redeanteil einzelner Lerner zu erhdhen. Debattieren kennt feste
Regeln und diese stellen sicher, dass jeder Teilnehmer einer Debatte
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einen Redeanteil hat. AuBerdem werden beim Debatticren die
Fertigkeiten ,,Héren* und ,,Sprechen® trainiert. Der Lerner muss den
Redebeitrdgen anderer folgen und angemessen darauf reagieren
konnen. Zudem hat das Debattieren auch immer inhaltliche Aspekte
wic Landeskunde, Interkulturalitit, Geschichte etc. Damit ist das
Debattieren eine Form des handlungsorientierten Sprachunterrichts,
da es praxisnah ist. Debatten sind in jedem Fall motivierend, da sie
einen Wettbewerbscharakter haben. Uberdies ist es ein Training fiir
die Lerner, das sogar iiber den Sprachunterricht hinaus geht. Lerner
lernen Positionen zu beziehen und auf andere Positionen einzugchen.

Organisation und Durchfiihrung

Die Vorbereitung der inter-universitiiren Studentendebatte gliedert
sich in Phasen mit Lehrerbetreuung und in Phasen der autonomen
Projektarbeit. Diese autonome Projektarbeit sollte stets den deutlich
hoéheren Anteil einnehmen. .

In einer vorbereitenden Phase sollen — durch den Dozenten betreut —
Argumentationsstrukturen eingeiibt werden. In dieser Phase werden
geeignete Themen diskutiert und festgelegt bzw. die Vorgaben fiir
die Studentendebatte besprochen. Es sollten Debattiergruppen
gebildet werden, in denen das Debattieren zunichst nach Vorlage
und mit Kontrolle durch den Dozenten geiibt werden kann. Dies sind
zunichst Ubungsformen, die stark vom Lehrer gelenkt werden, aber
die inhaltliche Bearbeitung der Themen kann verschieden gestaltet
werden. Im Sinne der Projektarbeit kénnen sich Gruppen bilden, die
die unterschiedlichen Positionen vorbereiten, unterschiedliche Ideen
der Prisentation und Umsetzung des Themas ausprobieren.

Am Tag der inter-universitiren Debatte treffen die Studenten der drei
Deutschabteilungen aufeinander. Die Jury besteht aus Mitarbeitern
deutscher Mittlerorganisationen, wie zum Beispiel der Deutschen
Botschaft, des Goethe-Instituts und des DAAD®, bzw. Deutsch
sprechender Personen. Insofern ist ein Raum geschaffen, der einen

® Dankenswerter Weise beteiligten sich alle genannten Mittlerorganisation
auch finanziell an dem Programm.
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halbwegs natiirlichen Sprachkontakt ermdglicht. Motiviert durch den
Wettbewerbscharakter der Veranstaltung und der Jury zu gefallen,
strengen sich die Teilnehmer an, eine mdglichst gelungene
Prisentation zu bieten.

Ergebnisse . j
Die inter-universitire Studentendebatte hatte einen auBerordentlichen

Mehrwert fur den Fremdsprachenunterricht. Durch die Schaffung
einer Gespriachsatmosphire konnte der Lerner mehr Selbstsicherheit
beim Benutzen der Fremdsprache erreichen. Das intensive Zuhdren
und debattieren war generell forderlich fur die Sprech- und
Horkompetenz. AuBerdem wurden mit der Debatte auch der Umgang
und die Auseinandersetzung mit kontroversen Themen geiibt. Das
Gefiihl seine Fremdsprache zu trainieren, anzuwenden und dadurch
die Sprachkenntnisse zu verbessern war sehr motivationssteigernd.
Es wurde also ein Lernkontext geschaffen, der sich positiv auf den
Lernprozess auswirkt. Diese Studentendebatte war auch deshalb so
motivierend, weil es ein eindeutiges Ziel gab: die Debatte zu
gewinnen.

Abschliefend sollen einige Anregungen gegeben werden, wie
Projektarbeit ein fester Bestandteil des Kurrikulums werden kann,
also wie Projektarbeit umzusetzen ist.

Dabei geht es eher nicht um die Frage, welche Legitimation nétig
ist, Sondern eher um die Tatsache, dass Legitimation an sich nétig ist,
also ein Verstdndnis fiir den Sinn der Projektarbeit geschaffen wird.
Es miisste festgelegt werden, dass Projektarbeit ein fester Bestandteil
in der Bewertung der Lernleistung einnimmt, um die Ernsthaftigkeit
zu unterstreichen. Lehrer miissen entsprechend geschult werden,
geeignete Projekte je nach Lernort und -niveau auszuwihlen.
Projektarbeit konnte im Kurrikulum so reflektiert sein, dass auf
jedem Lernniveau ein Kurs konzipiert wird, der in und mit Projekten
arbeitet: z.B. Vorbereitung cines Referats und deren Prisentation,
Interviews und Exkursionen.
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Dem Lchrpersonal sollte bewusst sein, dass Projcktarbeit im

- Sprachunterricht bedeutet, mit - allen Sinnen zu lernen. Das

beschriebene Beispiel der inter-universitiren Studentendebatte hat
dies deutlich gemacht. Zudem bedeutet das Arbeiten im Projekt
auch, dass mentale Wissensstrukturen besser trainiert werden, weil
die Lernenden angehalten werden ,.Handelnd zu lernen. Lerner
werden befdhigt, Informationen durch eigenes Erkunden, durch

~ Befragung von Betroffenen oder Fachleuten etc. zu bekommen.

Wenn also das Lehrpersonal verstanden hat, das Projektarbeit einen
Mehrwert fiir den Sprachunterricht und gar einen Mehrwert fiir die
allgemeinen Lernziele hat, dann ist es ein Leichtes, die Lernenden
von Projektunterricht zu iiberzeugen und ihnen diese Form des
Lernens ndher zu bringen.
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